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RESUMEN

El estudio tuvo por objetivo evduar € impacto de un programa de arte realizado con nifios de 6-7
ahos en la credtividad gréfica, verbd, motriz y sonoro-musica. Se empled un disefio experimental
con medidas pretest-postest y grupos de control. La muestra se congtituyé con 135 sujetos de 17
curso de Educacion Primaria, de los cuales 89 fueron experimentaes y 46 fueron asignados a la
condicion de control. La intervencion se compone de 21 sesiones de 90 minutos de duracion, en las
gue se trabgjan tres lenguges artisticos. visual, sonoro-musicd y dramético. Antes'y después de la
intervencion se administraron e TAEC, [aBVTPC, d PCAM, y & TCSM paramedir la creativided
gréfica, verbd, motriz y sonoro-musical, respectivamente. Los resultados de los MANCOVASs de
las diferencias postest-pretest sugieren que € programa meord sgnificativamente la cregtivided
verba (fluidez, flexibilidad, origindidad), la credividad gréfica (coeficiente de fluidez), y la
credtividad motriz (fluidez y origindided).

Pdabras clave: credtividad, arte, evaluacion de programas, intervercion psicoeducetiva.

ABSTRACT

The objective of the study was to evauate the impact of an art program on figurd, verba, motor and
musica credtivity, with children from 6 to 7. With this purpose a pretes-intervention-posttest design
was used and the gudying sample was of 89 experimenta and 46 control subjects. The intervention
conssted of 21 sessons of 90 minutes of duration. It was worked with three artistic languages.
visud, musicd and dramatic. Before and after the intervention, the dependent variables were
measured with four testss TAEC, BVTPC, PCAM and TCSM. The reaults of the MANCOVA's
posttest-pretest differences suggest that the program improved significant verbd crestivity (fluency,
flexibility, origindity), figurd credtivity (fluency coefficient), and motor crestivity (fluency and
origindity).

Key words: credtivity, art, programs eva uation, psychoeducative intervention.
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Evauacion de los efectos de un programa de educacion artigtica infantil en la creatividad gréfica,

verba, motriz y sonoro-musicd

El estudio tuvo por objetivo evaluar € impacto de un programa de arte en la creatividad
gréfica, verbad, motriz y sonoro-musical, después de haber sido aplicado a nifios de 67 afios
durante un curso escolar. La educacion artistica ha sdo frecuentemente utilizada como recurso de
entrenamiento creativo, y son muchos los programas de estimulacion cregativa que se organizan, en
mayor o menor medida, en torno a contenidos artisticos, y es que de entre las diversas
contribuciones atribuidas ala educacion artistica en € desarrollo dd ser humano, una de las mas
unanimemente reconocidas es precisamente la de hacer una gportacion especid mente importante d
desarrollo del pensamiento crestivo.

Arte y desarrallo de la creatividad son términos gle han llegado a resultar cas Sndnimos.
Adl, las artes han sido sempre consideradas como una de las manifestaciones més genuinas de
talento cregtivo. En arte no cabe la copia, la repeticion, la formula, Sno que sus rasgos distintivos
son la origindidad, la sorpresa, cuando menos la variacion (Marin, 1991). Como observa Marinovic
(199) d ate edimula la imaginacion y @ potencid creetivo, contribuye a una adaptacion més
activa, compensando las limitaciones de |a redlidad, permite recrear lo pasado, darse cuenta del
presente, anticipar lo futuro y lo probable, ensayar nuevos rolesy ampliar la experiencia humana més
dla de lo cotidiano, favorece la flexibilidad de pensamiento, |a blsgueda de soluciones nuevas 'y la
toma de decisones, ayuda a tolerar la ambigliedad, nos prepara para lo inusua y para disefiar
respuestas apropiadas ante |0 nuevo...

Precisamente por hacer una aportacion especidmente importante a desarrollo del
pensamiento crestivo se argumenta que € arte debe formar parte de los programas educativos
(Eisner, 1972/1995). Desde los afos cincuenta esta idea ha sdo esencia para judtificar la
importancia de la educacion artigica (Hernandez, 1997), sendo inicidmente Lowenfeld su mas
rotundo defensor. La educacion artistica, sempre que o caiga en una rutina 0 en un exceso de
intelectualismo, se orienta naturalmente hacia d desarrollo creetivo (Sanchez, 1990). Como afirman
Lowenfeld y Brittain (1947/1980) la cagpacidad de preguntar, de halar respuestas, de descubrir
formay orden, de volver a pensar, reestructurar y encontrar nuevas relaciones, son cudidades que
generdmente no se toman en cuenta en nuestro sistema educetivo. La educacion artistica debera ser
un camino que impulse @ pensamiento flexible y que respete las soluciones indviduaes, ya que como

dice Eisner (1989/1993) las artes —la literatura, las artes visuaes, lamisica, la danza, d testro—son
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los medios mas poderosos de que dispone nuestra cultura para dar intensidad a las particularidades
de lavida De esta forma las artes acrecientan € tipo de conocimiento que demanda la sociedad, un
conocimiento experiencid y creetivo que forme parte de una mente critica (Martinez & Gutiérrez,
1998).

La evidencia empirica también ha confirmado que las actividades artigticas de naturdeza
pléstica, dramética, musicd... promueven la crestividad infantil. Desde esta perspectiva, y dentro del
contexto de la Educacion Infantil, Torrance y Forston (1960) estudiaron los efectos de un programa
de ensefianza estética cregtiva, cuyo objetivo era fomentar habilidades cognitivas y actitudes que
propiciaran € pensamiento cregtivo mediante la utilizacion de diversos estimulos que evocaran
respuestas etéticas y que fadilitaran que @ nifio se implicara globdmente en & proceso de
gorendizge. Las puntuaciones conseguidas por los 24 preescolares que formaban parte de los
grupos experimentdes y control mostraron ser Sgnificativamente superiores en los sujetos
experimentaes para las variables fluidez verbd, origindidad verbd, origindidad gr&icay puntuacion
gréfica globa. Asi mismo, Kdmar y Kadmar (1987) evduaron los resultados dd entrenamiento
creativo con nifios preescolares de 56 afios de edad mediante un programa artistico que incluia
actividades taes como la redizacion de marionetas y collages. La intervencion se llevo a cabo
durante tres meses, con una periodicidad de tres sesiones semanales, y los resultados dd estudio
mostraron que los sujetos experimentaes puntuaron significativamente mejor que los de control en
los tres indicadores de creatividad grafica medidos, es decir, en fluidez, flexibilidad y originaidad.
También Kelly (1989) implementd un programa de arte con un grupo experimental de preescolares,
vaorando su creatividad pre y postest mediante d test Pensando Creativamente en Accion y
Movimiento (PCAM) de Torrance (1980), y observd que los sujetos experimentales mostraban
puntuaciones sgnificativamente superiores que los de control en fluidez y originalidad matrices. En
otro estudio, Jay (1991) investigd S un programa de danza para preescolares con discapacidades
motrices tenia adguna influencia en la creatividad. Para élo, 17 sujetos de entre 3 a 5 afios
participaron en un programa de danza de 12 semanas de duracion, mientras que otros 17 de
caracterigticas smilares participaron como grupo de control, redizando durante ese tiempo un
programa de educacion fisica adaptada. Ambos grupos fueron evaduados antes y después de la
intervencion a través de las puntuaciones obtenidas en las subescalas de imaginacion, origindidad y
fluidez motrices dd PCAM. Los resUtados postest en las tres variables indicaron que cuando las

puntuaciones de las tres subescalas fueron tomadas de manera conjunta, los sujetos del grupo
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experimenta megoraron sgnificativamente més que los del grupo dd control, S bien laimaginacion
fue la Uinica subescala que obtuvo una mejoria estadisticamente significativa.

Otros egtudios han evauado la eficacia de intervenciones artiticas administradas en
Educacion Primaria. Por gemplo, Vaughan y Myers (1971) implementaron con 28 dumnosde 4° y
5° curso un programa agplicado dos veces por semana a lo largo de 3 meses, consgtente en
actividades disefiadas para mogirar la existencia de un paralelismo en los procesos musicales para
cada uno de los principaes factores ddl pensamiento creativo (fluidez, flexibilidad, origindidad y
elaboracion). El programa no requeria de ningin tipo de habilidad técnica, y se componia de
audiciones estructuradas (preferentemente musica del siglo XX) y de improvisaciones instrumentales
en torno a esquemeas bési cos disefiados por € propio grupo. Concluida la intervencidn, los sujetos
experimentales Unicamente mostraron puntuaciones superiores en fluidez frente alos 32 dumnos de
control. Harvey (1989) investigd los efectos de un programa de arteterapia que integraba
actividades de movimiento, misicay pléstica. Las actividades sellevaron a cabo con 28 dumnos de
2° grado y 28 dumnos de 4° grado, en sesiones de 30 minutos de duracion, dos veces por semana,
alo largo de 3 meses. Las técnicas del musicoterapeutaincluian € desarrollo de cantos y canciones,
expresiones musicales y vocaes de afecto, y @ uso de la escucha de musica en directo o grabada
gue incluia nanas, temas de rock duro, etc. El artetergpeuta utilizaba la representacion gréfica
esponténea de las emociones, autorretratos, creacion de mascaras y murales grupales redlizados por
los dumnos. Por Ultimo, & danzatergpeuta facilitaba la expresion gestud, posturd y facid de los
afectos, trabgo en espgo por pargas y en grupo, redizacion de “esculturas’ humanas con los
compafieros, y danzas grupales, favoreciendo en todo momento a través de la expresion facid, a
través de las manos o de las maneras de andar |a expresion de sentimientos tales como € enfado, la
aegia, tristeza, miedo o confuson. En cada una de las sesiones se trabgjaban las tres modalidades
expresivas de maneraintegrada. Se administro antesy después de laintervencion laBateriaVerbd y
Gréfica de los Tests de Pensamiento Creativo de Torrance (1974), y los resultados del MANOVA
evidenciaron un crecimiento significativamente positivo dd pensamiento creetivo en origindidad y en
fuerza cregtiva tanto verba como gréfica

Maés recientemente, Garaigordobil (1995a, 1995b, 1996, 1999) evaud los efectos de un
programa estructurado con juegos cooperdivos y creativos, en la creatividad verba y gréfica,
evauadascon € test delosusosinusudes, @ test de las consecuenciasy € test delos circulos de la
bateria de Guilford (1951). Este estudio serediz6 con una muestra de 154 nifios de 8 a 10 afios, de

los cuaes 28 desempefiaban la condicion de control. La intervencion consstio en laimplementacion
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de una sesidn de juego semana de 90 minutos de duracion alo largo de un curso escolar, en cada
una de las cudes se redizaban varias actividades grupales que implicaban: comunicacion verbd y no
verba, cregtivided verbd y gréfica, cooperacion y expresidon emociond a través de la misica, €
movimiento y la dramatizacion. Los resultados dd MANOVA de bs diferencias postest-pretest
evidenciaron que los experimentaes incrementaron sgnificativamente la cregtivided verbd (fluidez,
flexibilided, origindidad) y la creatividad gréfica (fluidez, originaidad, conectivided). También Cef,
Kroflic y Tancig (1997) investigaron los efectos de un programa de movimiento creetivo y danza en
sujetos  hipoactivos de entre 7 a 10 afios de edad, evidenciando que tras 4 meses de
implementacion del programa los sujetos experimentdes incrementaron Significativamente su
cregtividad motriz, evaluada globamente mediante las puntuaciones obtenides en  PCAM de
Torrance.

En lo que e refiere a estudios realizados en Educacion Secundaria, Macarron (1990)
estudio € papd que las actividades artisticas recogidas en la asignaiura de Expresién Plagtica de
Educacion Secundaria tienen en  desarrollo de la creetividad. De los 240 sujetos de 14- 15 afios
gue intervinieron en € estudio 160 fueron asignados aeatoriamente a la condicidon experimenta,
desarrollando la asgnatura mediante una programacion y metodologia fundamentada en gercicios
para € desarrollo de la credtivided. En € grupo de control se Sguié un programa pero no e
realizaron gercicios especificos de credtividad. En lo referente a la credtivided, evduada con la
bateria gréfica de Torrance (1974), los resultados obtenidos en la evaluacion pretest-postest
mostraron que tan solo en fluidez y flexibilidad las puntuaciones de los experimentales evidenciaron
una ligera meoria, frente a un dgnificativo empeoramiento de los de control. En € resto de las
variables (origindidad, fluidez, flexibilidad y elaboracion) y en la creetividad tota, € grupo de control
también experimentd un notable descenso, mientras que en @ grupo experimenta éste fue tan sdlo
de carécter ligero; sn embargo, siendo la adolescencia una etgpa de claro descenso,
tradicionamente, este ligero empeoramiento del grupo experimenta frente a mayor del de control,

Se congderd como un cierto logro.

Tomando como referencia los estudios citados previamente, en eda investigacion e
hipotetiza que € programa de arte aplicado a nifios de primer curso de educacion primaria va a
esimular un efecto significativamente positivo: (1) promoviendo una megora de la cregtividad gréfica,
en indicadores tales conmo: abreaccion, originaidad, elaboracion, fantasia, conectividad, acance

imaginativo, expangdn figurativa, riqueza expresiva, tiempo, y coeficiente de fluidez gréfica; (2) un
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incremento de la creatividad verba, evidenciado en indicadores como fluidez, flexibilided y
originaidad; (3) una megora de la creatividad motriz, puesta de relieve a través de indicadores como
fluidez, origindidad e imaginacion; y (4) un incremento de la cretividad sonoro-musicd, en sus

indicadores de fluidez, origindidad, elaboracion, ritmo, secuenciacion y smultaneidad instrumentd.

Método

Participantes

La muestra esta congtituida por 135 sujetos de primer curso de Educacion Primaria,
distribuidos en 8 grupos naturdes o aulas. Ddl conjunto de la muestra, 89 sujetos fueron asignados
deatoriamente a la condicion experimenta, habiendo sido expuestos a programa (6 grupos) y 46
desempefiaron la condicion de control (2 grupos). Los sujetos ddl estudio estan inscritos en 5
centros educativos ubicados en la provincia de Guiplzcoa. En cuanto a las caracteridticas
sociodemogréficas de la muestra, 56 % fueron nifias, frente a un 44 % de varones. Como
promedio tienen un hermano, s bien, un 20 % de los son hijos Unicos. Por otro lado, un 26 % de
los padres tienen un nivel de estudios universitario, € 53 % estudios medios (COU, FP o Bachiller),
un 18 % primarios, y un 2 % estudios dementales.

En lo que se refiere alas actividades artisticas extraescolares, € conjunto de los sujetos de la
muestra habian dedicado a este tipo de actividades antes de la intervencion un promedio de 29
horas, ho encontrando diferencias sgnificativas entre experimentdes y contral, F(1, 132) = 0.12, p
> .05. Durante € curso en € que se desarrollé € programa de educacion artistica, |os sujetos de
ambas condiciones dedicaron una media de 37 horas a actividades extraescolares de esta indole, no
encontrando diferencias sgnificativas entre ambos condiciones F(1, 132) = 2.33, p > .05. Por
ultimo sefidar, que la préctica totalidad de los padres de |os sujetos de la muestra consideraron que
las actividades artisticas son bastante (55.17 %) o muy importantes (43.10 %) para € desarrollo
generd de sus hijos, Sin observarse diferencias sgnificativas entre los grupos experimenta 'y control,
c2(2,N=135) = 0.17, p > .05.

Disefio y procedimiento
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El estudio utiliza un disefio experimental de comparacion de grupos con medidas repetidas
pretest- postest y grupos de control. Antesy después de administrar € programa de intervencion, se
redizd d conjunto de la muestra una evaduacion pretet-postest con la findided de medir las
variables dependientes sobre las que se hipotetiza que € programa tendré un efecto, tales como la
creatividad gréfica, verba, motriz y sonoro-musica. Después de la evauacion pretest, |os 89 sujetos
experimentales, llevaron a cabo @ programa de educacion artistica consistente en 21 sesiones de
gproximadamente 90 minutos de duracion, desarrolladas dentro del horario escolar. Los 46 sujetos
de control, que no tomaron parte en € programa de intervencion, dedicaron en € horario escolar las
5 horas semanaes que se contemplan en d curriculo ordinario para actividades relacionadas con la
mUsica, ladramatizacion y la plégtica, evitando de este modo d efecto Hawthorne, ya que recibieron
otro tipo deingtruccion y  mismo nive de aencion. Al findizar € curso escolar se llevd acabo una
evaluacion postest administrando |los mismos instrumentos a los sujetos de ambas condiciones.

Para la administracion de los instrumentos de evauacion se formé un equipo evauador
integrado por profesionaes de lapsicologiay la educacion (psicologos, profesores, masicos...), los
cudes recibieron una formacion tedrico-préactica vinculada a la administracion de dichos
ingdrumentos. La formacion de equipo se redizd a través de seminarios grupaes en los que s
desarrollaron diversas actividades relacionadas con los procedimientos metodol 6gicos necesarios
para asegurar una estandarizada gplicacion de |os insrumentos de evauacion tales como: a) andiss
de los digtintos instrumentos y su significacion; b) normas especificas de aplicacion, correccion e

interpretacion; y c) experiencias piloto de administracion de las pruebas utilizadas en € estudio.

Materides

Antes y después de llevar a cabo € programa de arte se administraron 3 instrumentos de
evauacion para medir € cambio en la cregtividad verbd, en la credtividad gréficay en la conducta

socid con losigudesen d aula

TAEC. Test de Abreaccion para Evaluar la Creatividad (DelaTorre, 1991). Se trata de
un test gréfico-inductivo de completacion de figuras que permite vaorar factores relacionados con la
cregtividad y con aspectos estéticos y expresivos. aoreaccion (control que € sujeto tiene para
arasar € cierre de aerturas sin dgjarse llevar de la tensgdn natura para percibir de inmediato un

todo acabado), origindidad (valorada por la infrecuencia estadigtica de la ideq), eaboracion
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(nimero de detdles adiciondes utilizados en d desarrollo de la respuesta), fantasia (representacion
mental de ago que no viene dado de forma inmediata por los sentidos, que sobrepasa lo percibido
adentréndose en € terreno de lo irred o fantastico), conectividad (capacidad de integrar en una
unidad significativa superior estructuras gréficas autdnomas), dcance imaginativo (gptitud de
congdiruir en su imaginacion una composicion en laque lafiguradadano es d cuerpo centrd sno una
parte secundaria de laimagen representada), expanson figurativa (tendencia aromper con los limites
smbdlicamente atribuidos a cada figura), riqueza expresiva (dinamismo, vivacidad, colorido,
contrastes de la composicidn), y coeficiente de fluidez gréfica credtiva (suma de las puntuaciones en
todos los factores, dividida por € tiempo empleado). Para operar la tarea se entregad nifio un falio
que contiene 12 pequeiias figuras compuestas por 3 0 4 trazos Smples, con las cuaes debe redizar
dibujos que se le ocurran, incluyendo estas figuras en los mismos y sin limite de tiempo. Los estudios
psicométricos redizados con la prueba muestran una dta consgstencia interna entre los items de la
prueba @ de Cronbach = .86), dta fiabilidad test-retest (r = .81), y confirman su vaidez externa

tomando como criterio una muestra de estudiantes de Bellas Artes.

BVTPC. Bateria Verbal ¢ los Tests de Pensamiento Creativo (Torrance, 1990d). La
bateria verbal de los Tests de Pensamiento Crestivo de Torrance utiliza seis g ercicios basados en la
palabra para vaorar a los sujetos en tres caracteristicas mentales primordiaes relacionadas con la
creatividad verba: fluidez (capacidad dd sujeto para producir un gran nimero de idess), flexibilidad
(aptitud para cambiar de un planteamiento a otro, de una linea de pensamiento a otra), y origindidad
(aptitud para gportar ideas o soluciones de largo acance, poco frecuentesy nuevas, valorada con €
criterio de infrecuencia estadigtica). La bateria verba se compone de las sguientes actividades.
preguntay adivina (las 3 primeras actividades se basan en un dibujo, y dan la oportunidad d nifio de
hacer preguntas para asi poder averiguar més cosas sobre € mismo y adivinar posibles causas y
consecuencias de o que en é sucede), mgora de un juguete (se solicitan ideas para mgorar un
juguete y hacerlo maés divertido), usos inusuaes (la propuesta de esta actividad es que € sujeto sea
cgpaz de imaginar la utilizacion de cgas de caton y laas vacias para fines didintos de los
habituales), y sipongamos (a Ultima actividad se plantea una situacion improbable, por gemplo,
cuerdas colgando de las nubes, y una niebla espesa que dejad descubierto solo los pies, apartir de
la cud d sujeto debe imaginar sus posibles consecuencias). Digintos estudios psicométricos
evidencian que d test dispone de adecuados niveles de fiabilidad interjueces ¢ = . 76) y vdidez
externa con digtintos criterios de conducta creativa (Torrance, 1972, 1974, 1981, 1990D).
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PCAM. Pensando Creativamente en Accién y Movimiento (Torrance, 1980). Este
ingrumento, disefiado para su aplicacion individual con nifios de entre 3 a 8 dios de edad, plantea
cuatro actividades diferentes, sin limite de tiempo, através de las cuales se pretende evauar laforma
en laque los nifios pequefios utilizan sus aptitudes de pensamiento crestivo en diferentes actividades
que requieren fundamentamente modalidades de respuesta kinestésica (s bien las respuestas
verbades también son admitidas), evitando las posibles dificultades derivadas de expresar su
pensamiento a través dd lengugie o de dibujo. La prueba permite vaorar tres caracteridticas
primordiaes relacionadas con la creatividad: fluidez (capacidad del sujeto para producir un gran
ndmero de idess), imaginacion (forma en la que @ sujeto es capaz de imaginar y adoptar diversos
roles propuestos), y originaidad (aptitud para gportar ideas nuevas 0 poco usuaes, valorada segin
e criterio de infrecuencia estadigtica). Las actividades que componen la prueba son: (1) ¢De
cuantas formas?, con la que se evallia la habilidad para producir formas aternativas de movimiento
a desplazarse entre dos purtos; (2) ¢Te puedes mover igual?, disefiada para evaluar la capacidad
de imaginar, empatizar, fantasear y adoptar roles no habitudes. un arbol movido por d viento, un
congo, un pez, una serpiente, conducir un coche o empujar un defante; (3) ¢De qué otras
maneras?, en laque € sujeto debe experimentar con diferentes formas de echar un vaso de pléstico
alapapdera y (4) ¢Qué puedes hacer con un vaso de pléastico?, en laque se solicitad nifio que
utilice un vaso de plagtico con una findidad diferente a la que supuestamente corresponde a dicho
objeto, jugando con € mismo o imaginando que es otra cosa. Los estudios psicométricos evidencian
resultados satisfactorios en cuanto a la fiabilidad test-restest de la prueba, con un coeficiente de
fiabilidad global de r = .84. Respecto ala vdidez, existe una clara evidencia de validacion indirecta
que correlaciona las puntuaciones de esta prueba con experiencias de crecimiento cregtivo,
movimiento cregtivo, desarrollo de curriculum creativo, etc. (Torrance, 1980; Torrance y Rose,
1992).

TCSM. Test de Creatividad Sonoro-Musical (Pérez, en prensa). Se trata de una prueba
elaborada ad hoc para la presente investigacion, que evdUa la capacidad de improvisar la mayor
cantidad posible de sonidos diferentes, de misicas distintas, empleando tan solo para ello objetos de
uso cotidiano (una botella'y un vaso de pléstico, dos |gpices y una goma eléstica). La actividad se
limita a un tiempo mé&ximo de cinco minutos. La actividad propuesta permite obtener medidas de

fluidez (capacidad dd sujeto para producir un gran nimero de ideas), origindidad (aptitud para
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gportar ideas nuevas 0 poco frecuentes), elaboracion (nUmero de pardmetros sonoros puestos en
juego, asi como la complgidad con la que se recurre a €los), ritmo (organizacion delos sonidosen
e tiempo mediante la utilizacion de patrones métricos), gcuenciacion instrumenta (repeticiones
complgias en € orden de utilizacidn de las fuentes sonoras) y smultaneidad instrumentd (utilizacion
conjunta de digtintas fuertes sonoras). En lo referente ala vaidez convergente de la prueba, sefidar
que s han encontrado (Pérez, en prensa) corrdaciones sgnificatives (p < .01) entre fluidez,
origindidad o smultaneidad instrumentd y los tresindicadores de la creatividad notriz eval uados por
d PCAM (fluidez, origindidad e imaginacion). Asi mismo, fluidez sonoro-musica correlaciond con
dcance imaginativo gréfico dd TAEC, y smultanedad ingtrumenta y ritmo lo hicieron con
originalidad verba (BVTPC).

Intervencion

B programa de arte creativo Ikertze 1 se compone de 21 sesiones de 90 minutos de
duracion. Para llevarlas a cabo, se redizan Sete vistas d centro de educacion artistica Ikertze
durante € curso escolar. En cada una de dichas vidtas los aumnos se distribuyen en grupos de 15-
20 sujetos que van rotando por los tres |aboratorios a través de los cuaes se estructura @ programa
(Laboratorios Visua, Sonoro-Musicd y de Expreson Dramética). En estas sesiones participan,
junto con los dumnos que se desplazan de cada colegio, sus respectivos profesores-tutores. Las
sesiones son coordinadas por las monitoras de Ikertze, una monitora por cada laboratorio; en €
caso del Laboratorio Visual, se trata una Licenciada en Bellas Artes, la monitora del Laboratorio
Sonoro Musicd cuenta con la Titulacion Superior de Piano y es Especidista en Pedagogia Musica
Baschet; por Ultimo, la responsable del Laboratorio de Expresién Dramédtica es Diplomada en
Profesorado de Educacion Primaria y cuenta con € Diploma de Especidista en Técnicas de
Expresion. Todas elas acreditan experiencia en é mundo de la pedagogia artigtica infantil y forman
parte del equipo del centro de educacion artistica lkertze desde hace varios afios.

La propuesta planteada por Ikertze 1 tiene como objetivo generd favorecer la utilizacion de
los lengugies artiticos -con estructuras y recursos propios e interrelacionados- como medio para
que @ nifio descubra, se descubra 'y exprese creativamente. Desde un punto de vista concreto €
programa se propone: (1) Estimular la curiosidad, la capacidad de hacer preguntas, |a capacidad de
escucha y de observacion; (2) Descubrir las posibilidades de los diversos materides; (3) Fomentar

la experimentacion, observacion e interrelacion de los lengugjes artisticos; (4) Tranamitir laidea de
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arte como lengugie y como medio para descubrir y descubrirnos; (5) Evitar los estereotipos que
impiden € desarrallo de las capacidades individuaes de expresion; (6) Emplear ditintas técnicas,
materides y soportes comunicativos para la adquisicion de conceptos y para € desarrollo de la
cregtivided; (7) Utilizar  juego como medio para € desarollo emociond, la autoestima, la
cooperacion, y la aceptacion de los demas...; (8) Acercar alos nifios ala cultura contemporaneay a
U herencia culturd...

Las actividades dd programa se didribuyen en tres espacios de paticipacion y
experimentacion (un Laboratorio Visua, un Laboratorio Sonoro-Musica y un Laboratorio de
Expresion Dramética), donde se plantean diversos juegos para descubrir 1os recursos de los digtintos
lengugjes artigticos, y donde dichos lengugjes se interrelacionan y se comparan. La metodologia del
programa s fundamenta en la interdacion de los lenguges atigicos. Este planteamiento
globdizador de los lenguges wsua, sonoro-musical, verba y corpora se traduce en un trabgo
integrado de los tres |aboratorios, que organizan sus Sesiones en torno a conceptos Comunes que son
abordados desde la especificidad de las reglas de los diferentes lengugies artisticos. Asi por
gemplo, S en unasesion dd Laboratorio Visud se trabgjan los conceptos de lleno-vacio, ocupado-
desocupado, en esa misma visita se abordarén en € Laboratorio Sonoro-Musica 10s conceptos de
sonido-silencio, y en € Laboratorio de Expresion Dramética la diferencia entre movimiento- quietud,
dindmica y eddica. Se pretende de esta manera gprender a observar, vaorar y transformar los
espacios vacios, € slencio y la estaticidad, desde una perspectiva interrelacionada, como punto de
partida para experimentar y descubrir pardeamente la ocupacion espacid, € sonido y €
movimiento. Y todo ello siempre desde la blsqueda, la manipulacion, la observacion, la escucha...
en definitiva, desde la participacion activa y vivencid derivada de las respuestas alas sugerencias

planteadas en |as diferentes actividades.

Resultados

Efectos de programa en la creatividad

Para andizar  cambio en las varidbles objeto de estudio se redizaron andisis descriptivos
(Medias y Desviaciones Tipicas) con las puntuaciores obtenidas en |os tests administrados en la fase
pretest, postest y en la diferencia postest- pretest, asi como andisis de varianza con las puntuaciones

pretest (MANOVAS, ANOVAS) y andlisis de covarianza (MANCOVAS, ANCOVAS) de las
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diferencias postest-pretest en experimentaes y control en las variables medidas antes y después de
la intervencion. Estos andlisis se llevaron a cabo con e programa SPSS 10.0. Los resultados del
MANOVA pretest para todas las variables en su conjunto evidencio diferencias significatives a
priori entre ambas condiciones F(1, 114) = 2.82 p <.001. Por €lo, se procedi6 alaredizacion de
un MANCOVA de las diferencias postest-pretest, tomando como covarigbles las diferencias
pretest, que confirmd diferencias sgnificativas entre experimentades'y control, F(1, 114) = 2.47,p <
.01. Egtos datos sugieren que @ programa tuvo un efecto significativo, siendo d tamafio del mismo

grande (r = .65).

Cambios en la creatividad gréfica

Los resultados dd MANOVA redizado con las puntuaciones pretest ded TAEC (De la
Torre, 1991) evidenciaron diferencias Sgnificativas entre los sujetos experimentaes y los de control
antes de la intervencion, F(1, 123) = 2.61, p < .01. No obstante, los resultados dd MANCOVA
de las diferencias postest- pretest, usando las puntuaciones pretest como covariables también fueron
sgnificativos, F(1, 123) = 2.03, p < .05, lo que sugiere un impacto positivo de laintervencion en la
creatividad gréfica. El tamafio ddl efecto fue medio (r = .40).

En rdacion a la variable tiempo, se confirma una notable disminucidn del tiempo empleado
por los sujetos experimentales en la redizacion de esta prueba (M = - 4.47), frente d incremento
observado en los sujetos del grupo control M = 1.28). Los resultados ded ANOVA pretest
pusieron de manifiesto diferencias sgnificativas a priori entre los experimentales y los de contral,
F(1, 123) = 7.35, p < .01. No obstante, los resultados del ANCOVA de las diferencias postest-
pretest, usando las puntuaciones pretest como covariables, también fueron significativos, F(1, 123) =
10.31, p < .01. Aunque, en principio, los datos sobre d tiempo empleado en la redizacion de la
tarea poco nos pueden decir sobre € desempefio cregtivo de los sujetos, resultan interesantes
cuando son puestos en relacion con @ resto de factores evaluados por la prueba. Eto es
precisamente lo quereflead coeficiente de fluidez gréfica creetiva

En relacin d coeficiente de fluidez gréfica credtiva (sumatorio de las puntuaciones en todos

los indicadores evaluados por  TAEC, dividido por € tiempo empleado en su redizacidon) como
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puede observarse en la Tabla 1, la diferencia de medias postest-pretest es relevante, aumentando |los
ujetos experimentales considerablemente M = 5.62) frente a un leve incremento del grupo de
control (M = 1.72). Los resultados del ANOVA pretest muestran que a priori no habia diferencias
dgnificativas entre los sujetos experimentales y los de control, F(1, 123) = 1.28, p > .05. Sn
embargo, los resultados ded ANCOVA de las diferencias postest-pretest fueron significativos, F(1,
123) = 9.95, p < .01. Estos datos evidencian que @ programa de arte estimul 6 Sgnificaivamente en
los sujetos experimentales una mejora del tiempo de gecucidn de latarea asi como un incremento
del coeficiente de fluidez gréfica cregtiva En € resto de las medidas de cregtivided gréfica no se

encontro que laintervencion tuviera unaiinfluenciasgnificativa (ver Tabla 1).

Cambios en la creatividad verbal

Con € objeto de evauar € impacto del programa en la creetividad verba, se andizaron los
cambios en las puntuaciones obtenidas en & Test de Pensamiento Cregtivo de Torrance (1974). Los
resultados ddd MANOVA pretest muestran diferencias significativas entre los sujetos experimentales
y los de control a priori, F(1, 128) = 2.79, p < .05. Por €lo, se rediz6 un MANCOVA de las
diferencias postest-pretest cuyo resultado evidencio diferencias ggnificativas, F(1, 128) = 4.20,p <
.01. El tamafio ddl efecto fue medio (r =.30).

Como se puede observar en la Tabla 1, en lavariable fluidez |a muestra experimenta obtiene
un importante incremento M = 23.45), muy superior ad conseguido por € grupo de control (M =
11.95). Los resultados dd ANOVA pretest pusieron de manifieto que en esta fase no habia
diferencias Sgnificativas entre experimentales y control, F(1, 128) = 2.55, p > .05. Sin embargo, €
ANCOVA de las diferencias postest-pretest evidencio resultados sgnificativos, F(1, 128) = 12.23,
p < .001. En lavariable flexibilidad se congtatan incrementos superiores en los experimentales (M =
11.23) frente a los de control (M = 6.09). Los resultados del ANOVA pretest evidenciaron que a
priori exigian diferencias Sgnificativas entre ambas condiciones, F(1, 128) = 4.40, p < .05,
redizéndose un ANCOVA de las diferencias postest-pretest que también indicod diferencias
gonificativas, F(1, 128) = 7.86, p < .01, lo que sugiere que la mejora de |os experimental es se debe
a programa, y no alas diferencias que a priori existian entre ambas condiciones.

Igua que en las dos varigbles anteriores, en € caso de la origindidad también & grupo
experimental supera ampliamente en su diferencia de medias postest-pretest (M = 27.20) a los
sujetos de control (M = 15.25). El ANOVA pretest mostré que antes de iniciar la intervencion no
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hebia diferencias dgnificativas entre experimentdes y control, F(1, 128) = 0.50, p > .05. Sin
embargo, los resultados de ANCOVA de las diferencias postest-pretest fueron sgnificativos, F(1,
128) = 7.41, p < .01, lo que sugiere un efecto positivo de la intervencion en la origindidad verbal.
Egtos datos ponen de relieve una importante mejora de la creatividad verbd atribuible d programa
de educacion artidtica, que se evidencia en d incremento significativo de la fluidez, flexibilidad y
origindidad en dicho &mhito.

Cambios en la creatividad motriz

Los resultados dd MANOVA redizado con las puntuaciones pretest obtenidas con d
PCAM (Torrance, 1980) no evidenciaron diferencias sgnificativas entre |os sujetos experimentaes y
los de control antes de la intervencion, F(1, 128) = 2.24, p < .05. No obstante, los resultados del
MANCOVA de las diferencias postest- pretest, usando las puntuaciones pretest como covariables
fueron ggnificativos, F(1, 128) = 5.77, p < .001, lo que sugiere un impacto positivo de la
intervencion en la creatividad motriz. El tamafio del efecto fue medio (r = .35).

En relacion ala varigble fluidez, se observa que @ grupo experimenta obtiene un importante
incremento en sus puntuaciones (M = 21.19) frente a un aumento mucho més moderado en € grupo
de control (M = 10.43). Los resultados ddd ANOVA pretest pusieron de manifiesto la no existencia
diferencias dgnificativas a priori entre los experimentales y los de control F(1, 128) = 3.59, p > .05.
No obsante, los resultados dd ANCOVA de las diferencias postest-pretest, usando las
puntuaciones pretest como covariables, fueron sgnificativas, F(1, 128) = 13.73, p < .001. En
relacion a la origindidad, como puede observarse en la Tabla 1, la diferencia de medias postest-
pretest es relevante, aumentando |0s sujetos experimenta es considerablemente (M = 34.58) frente a
un leve incremento del grupo de control (M = 6.19). Los resultados e ANOVA pretest muestran
que a priori no habia diferencias sgnificativas entre |os sujetos experimentales y |os de contral, F(1,
128) = 0.65, p > .05. Sin embargo, los resultados del ANCOVA de |as diferencias postest-pretest
fueron sgnificativas, F(1, 128) = 17.59, p < .001. Estos datos evidencian que d programa de arte
esimulé dgnificativamente en los sujetos experimentdes una notable meora de la creatividad
relacionada con respuestas de tpo motriz, que se evidencia en € incremento significativo de las
variabdles fluidez y origindidad en dicho &nbito, sugiriendo un impacto podtivo del programa en este
amhbito de la cregtividad. Tan solo en d caso de la imaginacion no se encontré que € programa

tuwieraunainfluencia sgnificativa (ver Tabla 1).
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Cambios en la creatividad sonoro-musical

Con € objeto de evduar € impacto dd programa en la creatividad sonoro-musicd, se
andizaron los cambios en las puntuaciones obtenidas en € Test de Crestividad Sonoro-Musicd
(Pérez, en prersa). Los resultados ded MANOVA pretest no evidenciaron diferencias significativas
entre los sujetos experimentales y los de control antes de laintervencion, F(1, 132) = 1.96, p > .05.
Sin embargo, ni los resultados dd MANCOVA de las diferencias postest-pretest usando las
puntuaciones pretest como covariables fueron sgnificativos, F(1, 132) = 1.63, p > .05, ni tampoco
lo fueron los ANCOVAS para cada una de las variables (ver Tabla 1), lo que viene a confirmar la
ausencia de influencia dgnificativa dd programa de intervencidén en @ ambito de la crestividad

sonoro-muscd.

Efectos de programa.en funcion del género

En relacion a las diferencias en funcidn del género, los resultados de MANOVA redizado
con las puntuaciones pretest, evidenciaron que antes de redizar la intervencion no habia diferencias
debidas d género, F(1, 78) = 1.01, p > .05. Asi mismo, los resultados del MANCOVA redizado
con las diferencias postest-pretest tampoco permitieron observar diferencias significativas, F(1, 78)
= 1.44, p > .05, lo que pone de manifiesto que globamente no se produjo un efecto sgnificativo en
funcion del género para @ conjunto de las variables por efecto de la intervencion. Sin embargo, los
resultados de los ANCOVAS de las diferencias postest-pretest en cada variable muestran que €
cambio fue diferencidmente significativo en funcion dd sexo en tres de las variables de crestividad
gréfica, en lafantasia, F(1, 80) = 4.81, p < .05, en la expanson figurativa, F(1, 80) = 5.86, p <
01, y en la riqueza expresva, F(1, 80) = 4.96, p < .05, en las que los varones mejoraron

sgnificativamente mas por efecto de laintervencion (ver Tabla 2).

Discusion
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En lo referente a la credtividad gréfica, se observa una mejora del rendimiento creetivo
gréfico de los sujetos tras la intervencion, puesta de manifiesto por una significativa disminucion del
tiempo empleado en la redizacion de la prueba y por un aumento sgnificativo del coeficiente de
fluidez gréfica creativa. Por lo tanto, se confirma parcidmente la primera hipitesis, ya que e
congtata una disminucion significativa dd tiempo de gecucion de actividades creetivas gréficas, que
no influye negativamente en los niveles de creetividad evauados por € resto de los factores en dicho
ambito. No obgante, no se vieron efectos Sgnificativos dd programa en indicadores de la
creatividad gréfica taes como fluidez, abreaccion, origindidad, elaboracion, fantasia, conectividad,
dcance imaginativo, expansdn figuraiva o riqueza expresva. Por lo tanto, € impacto en la
cregtividad gréfica no ha sdo muy fuerte en contraposicion a lo observado por otros autores que
han aplicado programas de intervencion que también se estructuraban con juegos y actividades de
naturaeza artigica (Garaigordobil, 1995a, 1996; Harvey, 1989, Kdmar & Kamar, 1987,
Macarrdn, 1990; Torrance & Forston, 1960).

En lo que respecta a la creatividad verbd, los resultados del estudio ponen demanifiestoun
notable y dgnificativo incremento en los sujetos experimentaes en todas las varidbles estudiadas
(fluidez, flexibilidad y originaidad verbaes), 1o que confirma unaimportante mejora de la crestividad
verbd atribuible a programa de edicacion artistica. Estos datos apuntan en la misma direccion que
otros estudios (Garaigordobil, 1995b, 1996; Harvey, 1989; Torrance & Forston, 1960) que
observaron puntuaciones sgnificativamente superiores en la creatividad verba de los sujetos
expeimentaes tras la implementacion de programas que utilizaban actividades de naturdeza
artistico-cregtiva. Estos resultados ratifican la segunda hip6tesis en su totalidad.

En d ambito de la credtividad motriz se observa un importante incremento en las
puntuaciones de los sujetos experimentdes en las variadles fluidez y orignalidad motrices
significativamente superior a los obtenidos por los sujetos de control, poniendo de manifiesto un
impecto positivo del programa en este ambito, tal y como se observara en distintos estudios previos
(Cdf, Kroflic, & Tancig, 1997; Jay, 1991; Kely, 1989). Asi, se confirma la tercera hipotesis
précticamente en su totalidad, ya que tan solo en @ caso de la imaginacidon no se encuentra una
influencia sSgnificativa dd programa de intervencion, tal y como sucediera en € estudio de Kdly
(1989). Sin embargo, estos datos contrastan parciamente con los resultados del estudio de Jay
(1991), quien tras implementar un programa de danza para preesmolares con discapacidades
motrices encontré que cuando las puntuaciones de las tres subescaas fueron tomadas de manera

conunta los sujetos del grupo experimental mejoraron significativamente mas que los dd grupo del
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cortrol, s bien la imaginacion fue la Unica subescda que obtuvo una meoria estadisticamente
dgnificativa. En lo referente a la creatividad sonoro-musical, los datos del estudio no evidencian una
influencia Sgnificativa del programa de intervencion en dicho ambito, por lo que la cuarta hipétesis
debe ser rechazada en su totaidad.

En conjunto, se puede afirmar que los resultados obtenidos en la evauacion ddl programa de
arte evidencian un impacto sgnificativo en la credtividad infantil en generd, y mas especificamente en
e rendimiento gréfico creativo, en la creetividad verbd y en la creatividad motriz. Como se ha
subrayado previamente (Garaigordobil, 1995a), teniendo en cuenta que vivimosen un mundoend
gue los cambios se producen de forma vertiginosay en @ que los individuos se ven obligados a
adaptarse continuamerte a estos cambios, uno de los objetivos de la educacion debe ser facilitar e
crecimiento del dumno que le permita redizar una adecuada adaptacion d medio fisico y socid,
considerando que la estimulacion de la crestividad debe ocupar un lugar importante en d curriculum
educativo. Se trata de potenciar la creatividad ante Situaciones de la vida cotidiana, esa crestividad
gue promueve en @ sujeto procesos que le faciliten sortear los obstéculos de la vida y resolver
flexible y plagticamente los problemes que le vayan surgiendo en su ciclo vitd. A pesar de que los
datos de este estudio, en la misma direccion que otras investigaciones, raifican la importancia de
desarrollar intervenciones psicoeducativas de estas caracteristicas, existen pocas propuestas que a
nivel curricular utilicen la estimulacion atigica con € objeto de potenciar la credtividad. Se
considera por tanto necesario disefiar programas de intervencion artistico- creativos, adaptados para
las didtintas edades y validados experimental mente.

Cabe sefidar como limitacion de este estudio & haberse centrado exdusvamente en la
evauacion de la persona y de producto, sin abordar especificamente aspectos procesudes y
contextuales dd  programa de arte. Pese a que este planteamiento es cohererte con € objetivo
principa que se plantea la investigacion, la evaluacion de los efectos de la intervencion en la
credividad infartil, resultaria interesante llevar a cabo en un futuro préximo una evauacion continua
del programa, de naturaeza cuditaiva, que permita describir 1o que sucede en cada sesion, evauar
cambios de forma longitudind, y reflexionar sobre & funcionamiento dd programa, identificando
modos de mgjorar su gplicaciony € desarrollo del mismo en aras de sus obyjetivos bésicos.

Por Ultimo, no debemos olvidar que en la actudidad cada vez son més los autores que
abordan |a credtividad desde una perspectiva integradora que sostiene que cuaquier contribucion
cregtiva necesita de una interaccién entre recursos intdectuales, conocimiento, estios de

pensamiento, personaidad, motivacion y contexto ambiental. Desde este punto de vista, la vdidez
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predictiva de las pruebas de evduacion de la creatividad debe relativizarse, asumiendo que la
cregtividad s0lo llega a materidizarse como resultado de una complga interaccion entre las

condiciones que acompafian alaredizacion cregtivay la propia naturaeza ddl individuo.
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Tabla1l. Medias y Desviaciones Tipicas en cregtividad gréfica, verbal, motriz y sonoro-musicd, y resultados dd andiss de varianzay covarianza parae
grupo experimenta y control

Grupo Experimenta Grupo Control Experimentd- Control
(n=89) (n = 46) (n=135)
Pre Post Post-Pre Pre Post Post-Pre g?; Mﬁ;ﬂ; i

Vaiables M DT M DT M DT M DT M DT M DT F F
Abreaccion 1311 7.73 1654 7.72 344 1038 1448 949 1703 6.68 255 9.26 0.735 0.079
Origindidad gréfica 1331 731 1699 7.14 368 926 1205 6.80 1725 6.95 520 8.33 0.839 0.000
Elaboracion gréfica 311 363 4.06 4.05 095 447 308 321 410 353 103 4.02 0.002 0.306
Fantasia 1.02 244 256 352 154 362 125 141 275 540 150 4.94 0.296 0.170
Conectividad 195 498 213 591 018 514 155 378 058 169 -098 4.14 0.206 0.899
Alcanceimaginaivo 6.71 534 1056 529 38 6.17 588 514 1025 485 438 6.10 0.675 0.912
Expangdn figurativa 1240 962 1742 837 5.02 1078 868 7.82 1523 7.71 655 1124 4.573* 3.038
Riqueza expresva 459 398 581 328 122 494 513 418 658 404 145 6.73 0.479 1.865
Tiempo 1324 542 876 425 -447 7.04 1053 473 1180 544 128 6.36 7.351** 10.318**
Codficiente fluidez 487 341 1049 545 562 571 563 363 735 319 172 395 1.280 9.954**
Fluidez verba 24.01 1150 4747 1601 2345 1531 27.61 1339 3957 1332 1195 14.63 2.552 12.233***
Flexibilidad verba 1434 650 2557 725 1123 772 1702 7.64 2311 759 6.09 7.65 4.405* 7.861**
Origindidad verba 2644 1763 5364 2295 2720 2167 2875 1751 4400 19.09 1525 2143 0.501 7.418**
Huidez motriz 2381 1392 4500 2287 2119 2322 1912 1147 2955 1362 1043 14.68 3.594 13.737x**
Origindidad motriz 30.66 21.47 6524 4418 3458 4287 2738 21.69 3357 1882 6.19 26.40 0.659 17.595%**
Imaginacion motriz 1747 275 2023 290 276 334 1690 331 1921 373 231 332 1.037 1.930
Huidez musica 1006 652 1758 812 752 771 963 543 1567 7.34 6.04 7.08 0.144 1.011
Origindidad musica 520 622 791 719 270 795 541 679 733 785 191 914 0.032 0.143
Secuenc. indrumentd 053 090 052 145 -0.01 165 017 044 0.17 044 0.00 0.52 6.589* 1.352
Smulten. insrumenta 064 150 134 213 070 229 059 126 183 250 124 256 0.036 1.957
Ritmo 213 374 119 324 -093 460 078 191 102 205 024 291 5.202* 0.001

Elaboracion musical 049 082 034 077 -015 101 039 071 037 074 -0.02 0.95 0.467 0.380
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*p<.05 **p<.0l ***p<.001
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Tabla2. Medias y Desviaciones Tipicas en creatividad gréfica, verbd , motriz y sonoro-musicd, y resultadosdd andliss de varianzay covarianzaen
funcién dd género

Grupo Experimental Pretest

Grupo Experimental Postest- Pretest

Varones (N=39) Mujeres (n = 50) érr‘:;/; Varones (n = 39) Mujeres (n = 50) Po StAe;C_C:HV; ot
Vaiables M DT M DT F M DT M DT F
Abreaccion 12.47 7.47 13.39 8.14 0.277 4.75 9.48 2.74 10.83 0.375
Origindidad gréfica 13.08 7.63 13.37 7.18 0.030 4.89 9.85 343 8.52 0.826
Elaboracion gréfica 2.92 291 3.39 4.19 0.335 0.11 396 161 4.87 2.349
Fantasia 1.42 3.47 0.72 1.20 1.625 2.08 486 1.20 2.36 4.815**
Conectividad 2.83 6.76 1.13 2.66 2.442 0.86 681 -022 29 1.165
Alcance imaginaivo 6.92 5.54 6.46 5.18 0.150 5.14 595 3.28 6.22 5.866**
Expangon figuraiva 1325 1064 1152 8.78 0.649 6.81 1043 430 1089 4.961**
Riqueza expresiva 4.19 3.89 4.83 4.08 0.504 1.67 489 1.07 511 0.017
Tiempo 12.28 4.39 13.85 6.11 1.691 -3.67 558 -493 8.02 0.004
Codficiente fluidez 5.33 3.87 4.48 294 1.280 6.17 483 5.48 6.20 0.687
Fluidez verba 2322 1051 2402 1245 0.09%5 2292 1725 2446 1356 0.077
Flexibilidad verba 13.53 556  14.67 7.22 0.619 1114 796 1163  7.56 0.002
Origindidad verba 2508 1683 26,61 1858 0.148 2714 2471 2785 1951 0.001
Huidez motriz 2449 1353 2440 1448 0.001 2277 2495 1950 2249 0.385
Origindidad motriz 3149 1834 3131 2415 0.001 3477 4239 3225 44.37 0.230
Imeginacion motriz 18.46 2.02 16.88 3.08 7.004** 1.66 336 329 3.20 0.006
Fluidez musicd 10.79 7.09 9.50 6.08 2.132 8.03 791 7.14 7.62 2.152
Origindidad musical 5.79 6.25 4.76 6.22 1.367 3.05 869 244 7.41 0.984
Secuenc. instrumental 053 0.89 0.54 0.91 0.029 0.11 213 -0.10 1.18 1.083
Smultan. instrumenta 0.53 1.03 0.72 1.78 0.278 1.32 2.69 0.24 1.82 2.944
Ritmo 2.79 3.86 1.62 3.60 2.046 -0.71 557 -110 375 1.610
Elaboracién musica 0.61 0.89 0.40 0.76 1112 -.011 1.16 -0.18 0.90 0.724
*p<.05 **p<.01l *** p<.001
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